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RESUMO

Tradugdes recentes do russo para portugués da obra de Vigotsky (1896-1934) tfrazem uma luz mais
consistente sobre a teoria histdrico-cultural, de que este psicologo é autor nuclear. De facto, o
conhecimento, historicamente construido e socialmente valorizado, ndo é alcancavel por
aprendizagem espontfénea, além de que as fungdes psiquicas superiores que potencia ndo decorrem
de simples maturagdo. Por isso, o referido autor situou na zona de desenvolvimenfo iminenfe o
desempenho de que o educando € capaz com auxilio do educador, e na zona de desenvolvimenfo
realo desempenho auténomo do educando. Tal conceptualizagéo reafirma o papel do ensino nesse
desenvolvimentoe, porineréncia, a fungéo do professor, traduzida na atuagéo sobre aquilo que ainda
nao esta formado no educando e que ele nao consegue formar sozinho.

Palavras Chave: feoria historico-culfural, vigofsky, desenvolvimento humano, educagdo escolar,
ensino.

ABSTRACT

Recent Russian-to-Portuguese translations of Vigotsky's work (1896-1934) throw a more consistent
light on the historical-cultural theory of which this psychologist is a key author. Knowledge, as
historically constructed and socially valued, is not reachable by spontaneous learning and the higher
mental functions that it enhances do not stem from mere maturation. Therefore, this author placed in
the zone of imminent developmentthe performance that learners can attain with the help of feachers
and, in the zone of real development, the learners' autonomous performance. Such a
conceptualization reaffirms the role of teaching in this development and, inherently, the feacher's role
acting on what is not yet formed in the learner's mind and which cannot be formed by itself.

® O presente trabalho decorre do projeto O curriculo escolar na contemporaneidade: das
orienfagcoes/recomendagoes supra e internacionais a legitimagdao nacional e local — idenfificagdo e
discussdo das suas bases, desenvolvido no Grupo Politicas e Organizagoes Educativas e Dindmicas
Educacionais do Centro de Estudos Interdisciplinares do Século XX (CEIS20) da Universidade de Coimbra.
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RESUMEN

Recientes traducciones del ruso al portugués de las obras de Vigotsky (1896-1934), traen una luz
maés consistente en la teoria histérico-cultural, donde este psicélogo es un autor central. De hecho,
el conocimiento, histéricamente construido y socialmente valorado, no es alcanzable por aprendizaje
espontaneo, ademas las funciones psiquicas superiores que potencia no proceden de simple
maduracion. Por eso, este autor situod en la zona de desarrollo inminenfe el desempefio de que el
educando es capaz con ayuda del educador, y en la zona de desarrollo realel desempefio auténomo
del educando. La conceptualizacion reafirma el papel de la ensefianza en ese desarrollo y, por
consecuencia, la funcion del profesor traducida en la actuaciéon sobre aquello que ain no esta
formado en el educando y que él no consigue formar solo.

Palabras clave: fteoria historico-cultural, vigofsky, desarrollo humano, educacion escolar,
ensernianza.

*Universidade de Coimbra. Professora na Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacdo e membro integrado do Centro de Estudos
Interdisciplinares do Século XX (CEIS20) da Universidade de Coimbra,
Portugal.

** Faculdade Sudamérica - Cataguases, Minas Gerais, Brasil.
Doutorada em Ciéncias da Educacao pela Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacéo da Universidade de Coimbra.

***Universidade de Coimbra. Professora na Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educagéo da Universidade de Coimbra, Portugal.

Submitted: 5th March 2019
Accepted: 22th October 2019

| 124 |



EGITANIA SCIENCIA

INTRODUCAO

O desenvolvimento humano nao pode ser entendido a margem das condigdes concretas de
existéncia, delineadas no percurso histérico que organiza as interagdes sociais. S&o essas
condigdes que dao corpo e sentido a aprendizagem em contexto escolar, encarada como “um
processo amplo, complexo, profundo e comprometfido com a mobilizacdo de fodas as
potencialidades humanas” (Pereira & Pedro, 2009, p.105). Processo em que o aluno guiado
pelo professor, adulto e educado, vai além, em termos de desenvolvimento, do que iria se
fosse deixado entregue a si proprio ou aos seus pares (ver, por exemplo, Arendt, 1957; Maia,
2013).

Partindo desta assercao, afirmamos que, na contemporaneidade, teremos a ganhar se
infegrarmos nos fundamentos da educagdo formal a tfeoria histérico-cultural, que
consubstancia a conhecida Escola de Vigotski, cujo principal mentor é Lev Vigotski (1896-
1934), mas onde tém também protagonismo Alexei Leontiev (1903-1979) e Alexander Luria
(1902-1977), sem esquecer Daniil Elkonin (1904-1984), Piotr Galperin (1902-1988),
Alexander Zaporozhets (1905-1981) e Vasili Davidov (1920-1998).

Importa, antes de mais, dizer que esta teoria, apontando limitagdes as teorias maturacionistas,
marcantes no inicio do século XX, defende que a pessoa se forma nos contextos sociais em
que interage, uma vez que estes lhe proporcionam experiéncias de apropriacdo do
conhecimento construido pela humanidade, capazes de ativarem as suas mais diversas
capacidades. Explicaremos melhor esta afirmagao, recorrendo, por um lado, a contribuicao
original de Lev Vigotsky (2001, 2008) e de Alexei Leontiev (1978) e, por outro lado, ao frabalho
de traducéo e interpretacéo de investigadores que, nos ultimos anos, tém dedicado especial
atengao a mencionada contribuicédo: Newton Duarte (1996, 2001, 2013), Zoia Prestes (2013),
Ivan Ivic (2010) e Marta Shuare (2016).

Antes, porém, justifica-se apresentarmos uma breve explicagado da obra em causa, dado que,
por distintas razdes, ela tem sido amplamente difundida ainda que mal compreendida. Duarte
(1996, p.18) expde esta situagao do seguinte modo: “Vigotsky ficou famoso entre educadores
brasileiros anfes de ser lido e conhecido”, notando a sua estranheza com a abundancia de
publicacdes a partir dos livros Pensamento e linguagem (1979) e A formagado social da mente
(1984), que, além de terem chegado tarde a outras linguas, nomeadamente a lingua
portuguesa, nao foram inteiramente respeitados, tanto em termos de extensdo como de
tradugdo. Entendemos que o mesmo tem acontecido em Portugal. Esta circunstancia obriga a
questionar a multiplicagao de textos que, veiculando ideias parciais e provisorias da obra de
Vigotsky, dizemapresentar “o” seu pensamento. Por isso, o mesmo autor afirma que a dita obra
“precisa ser estudada como parte de um todo maior, aquele formado pelo conjunto dos
trabalhos elaborados pela Psicologia Historico-Cultural” (Duarte, 1996, p. 21).

Acontece que o acesso a totalidade da obra de Vigotsky é impossivel, pois os seus escritos
sofreramvarias desventuras, além da antes referida: a dispersédo e a perda sdo duas delas, para
além da censura (v.g. Berenchtein Netto, 2011; Cericato, 2015; Prestes, 2013). Restaram,
porém, muitos mais escritos do autor a que nos reportamos além dos dois livros que indicdmos,
sendo igualmente de atender ao legado deixado pelos seus colaboradores. A este propdsito,
Prestes (2013, p.297) afirma que™:

©Estainvestigadora, com formagdo em Psicologia e Pedagogia, e dominando as linguas russa e portuguesa,
tem-se revelado uma tradutora privilegiada da obra de Vigotsky.
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Estudos comparativos revelaram que os fexfos que estdo em A formagdo
social da menfe (1984, 1998, 1999) tém muito pouco ou quase nada em
comum com as obras originais publicadas na Unido Soviética e, mais
recentemente, na Russia. Ou seja, dificilmente se pode dizer que sdo
trabalhos do mesmo autor em linguas diferentes. Portanto, pode-se afirmar
que o livro é levianamente atribuido a Vigotski, pois nao foi escrito por ele.
Além desse fato, os organizadores do referido livro parecem se eximir de
qualquer responsabilidade pelos textos publicados. Caso o leitor seja
descuidado e nao leia a intfrodugao, jamais sabera que se frata de uma
fraducao editada, e a responsabilidade de afribuir a auforia dos fextos a
Vigotski sera dele e ndo dos organizadores do livro.

Feitas estas considera¢des infrodutorias, avangamos para uma leitura pedagogica da teoria
histérico-cultural da Escola de Vigotsky, abordando os seus contributos para o ensino, pois
entendemos que ela sustenta uma pratica docente potenciadora da aprendizagem.

1. LEITURA PEDAGOGICA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

E evidente, nas traducées a que acima aludimos, que a teoria histérico-cultural procura
responder a questdes relacionadas com o desenvolvimento da crianga, fendo essas respostas
implicagdes para o ensino e a aprendizagem.

Comecamos por assinalar a sua diferenciacao de feorias que explicam o desenvolvimento
como um processo bioldgico natural, o qual, na perspetiva de Vigotsky, se revela muito
limitativo porquanto se reduz a maturacao orgénica de funcdes elementares (Shuare, 2016).
Assim, em alternativa, destaca o papel da inferagdo social e da cultura que a sustfenta
(Pasqualini, 2010). Duarte (2001, p.53) diz que esse destaque constitui um dos seus grandes
intentos:

Na psicologia de Vigotski e seus seguidores esta explicita a concepgéo de
que a onfogénese humana nado pode ser explicada afravés da relagao
biolégica entfre organismo e meio. A questao que nao pode ser esquecida é
a de que o modelo bioldgico de interacgao enfre organismo e meio implica
as nogOes de adaptacao e equilibrio na relagdo do organismo com o meio
ambiente (sem o que o organismo nao sobrevive). O modelo de interac¢ao
entre organismo e meio ndo possibilitaa compreensao darelagao histérico-
social entre objectivacéo e apropriagdo, que caracteriza a especificidade do
desenvolvimento humano.

Ao pronunciar-se sobre a especificidade da teoria a que nos reportamos, lvic (2010) seleciona
um conjunto de palavras que lhe conferem substancia e permitem explica-la: sociabilidade,
signo e instrumento, historia, fungdes mentais superiores. Diz este autor: “se houvesse que
reunir essas palavras (...) em uma Unica expressédo, poder-se-ia dizer que a teoria de Vygotsky
€ uma teoria socio-historico-cultural do desenvolvimento das fun¢des mentais superiores”
(Ivic, 2010, p.15).

Por seu lado, Leontiev (1978) deixou explicito que tal teoria nasceu do esforgo de
compreensao do conceito de atividade. A atividade, esclarece, resulta do lugar que o homem
ocupa na sociedade, das suas condi¢des de vida e da sua individualidade, sendo determinada
por necessidades objetivas, emergentes nas relagdes interpessoais, e requer formas e meios
de comunicacéo. Nas palavras de Shuare (2016, p.231):
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A atividade produtiva humana carateriza-se por ser mediada: o instrumento
Inferpde-se entre o sujeito e o objefo da afividade. Os instrumentos véo
formando uma segunda natureza que é de carater social. Os objetos,
criados pelo trabalho, que se interpdem entre o homem e a natureza,
constituem a cultura. O que se denomina socia/ no homem ndo é um
agregado, uma camadasobreposta a natureza nafural(...) mas transforma-
a submetendo-a a leis de ordem superior™'.

A citada autora sublinha que Vigotsky, ao declarar que o desenvolvimento orgéanico se realiza
num ambiente social, confere uma importancia crucial a cultura, traduzida nos instrumentos e
nos signos (Shuare, 2016), sendo que os “instrumentos” correspondem a mediadores da
relagao entre o individuo e o mundo, enquanto os “signos” correspondem a mediadores das
funcdes psicoldgicas superiores (memoria, atencao voluntaria, raciocinio logico, formagao de
conceifos, efc.).

De forma especifica, Mudado (2008) faz notar que a teoria histérico-cultural prevé que o
desenvolvimento aconteca em ciclos completos, sendo que cada ciclo integra uma atividade
principal ou dominante. Esta é conceptualizada por Leontiev (1978, pp. 292-293), como
aquela que “condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianga e as
particularidades psicolégicas num dado estadio do seu desenvolvimento”. Adianta que ela
comporta trés caracteristicas: primeira, o aparecimento e diferenciacdo de novos tipos de
atividade; segunda, a formagao de processos psiquicos parficulares; e ferceira, mudancas
psicologicas fundamentais da personalidade da crianga.

Complementando esta notfa, Duarte (1996, p. 30) explica que a teoria de Vigotsky remete para
“umainteracgéo historicamente situada, mediatizada por produtos sociais, desde os objetos até
os conhecimentos historicamente produzidos, acumulados e transmitidos”. Em sequéncia,
destaca aimportancia desses conhecimentos e do papel do educador na aprendizagem, o que
“significa, dentre outras coisas, considerar que o individuo ndo pode elaborar seu
conhecimento individual a ndo ser apropriando-se do conhecimento historicamente produzido
e socialmente existente” (1996, p. 35).

Importa-nos assinalar aimportancia que Vigotsky atribuia a propria escola, com destaque para
os conteudos dos programas e, sobretudo, para os seus aspetos estruturais e instrumentais.
Mas também as relagdes interpessoais que a escola potencia podem concorrer para a
educacao: “mesmo que se faga abstracgao dos conteudos que ai sdo ensinados, subenfende
certa organizagao do tempo, do espaco, além de que repousa sobre um sistema de relagdes
sociais (entre aluno e professor, entre os proprios alunos, entre a escola e o entorno, efc.)”
(Ivic, 2010, p. 37).

E nesta l6gica que devemos perceber Vigotsky (2001) quando reitera que as funcées psiquicas
superiores ndo podem ser alcangadas unicamente por maturacdo, requerendo um processo
educativo muito orientado que atue sobre aquilo que ainda néo esta formado na crianca,
fazendo com que o seu desenvolvimento avance.

Trata-se, explica Prestes (2014, pp. 343-344), daquilo que o autor que seguimos designou
por zona de desenvolvimento iminente, reportado ao desempenho de que a crianga € capaz
comauxilio do educador, sendo que isso acontece “no campo das possibilidades e esse campo
da zona de possibilidades € muito dindmico, € uma zona que é imprevisivel”. Esta “zona”
diferencia-se de zona de desenvolvimento real, reportada ao desempenho auténomo da
crianga, sem ajuda de terceiros, quer sejam professores, pais ou pares mais experientes.

" Tradugdo nossa.
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Reconhecendo o primeiro conceito como decisivo no trabalho de Vigotsky, principalmente
quando aborda “suas ideias sobre a relacdo entre actividade e desenvolvimento”, Prestes
(2013, p. 299), explica que zona de desenvolvimento iminente'?

recebeu tradugdes diferentes: Zona de Desenvolvimenfo Proximalou Zona
de Desenvolvimenfo Proximo ou Zona de Desenvolvimento Imediato (...)
nenhuma dessas opgdes (...) se aproxima da ideia primordial (...) de
Vigotski. Também ¢é importante esclarecer e registrar que a mudanca
proposta de proximal, proximoou imediafo para iminenfen&o é (...) apenas
uma alteragdo de palavra (...). As palavras proximal, proximo ou imediato
nao tfransmitem a caracteristica essencial do conceito que é a da
possibilidade de desenvolvimento, como o préprio Vigotski diz.

E insiste (Prestes 2014, pp. 343-344):

Eum grande equivoco falar de um nivel potencial, pois nos da a impressao
de que existe um nivel a ser atingido e que tem que ser atingido. Vigotski
nao falaisso. Este outro nivel (Zona de Desenvolvimento Iminente) para ele
¢ o das possibilidades de desenvolvimento. E o que pode ou nao ocorrer.
[...] Entdo, desenvolvimento para ele néo € linear. Nao é numa direccéo
crescente, ndo é acumulo e quando vocé traduz como “proximal” e/ou como
imediato, tudo isso da um sentfido de etapa, da um sentido que vaiacontecer
e que é obrigatdrio acontecer. [...] Eu insisto em “iminente” porque é
justamente naiminéncia de ocorrer, pode ou ndo ocorrer.

2. A RELEVANCIA DO ENSINO NO QUADRO DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Tendo em conta o supradito, fodo o esfor¢o educativo, que incide nas fungdes psiquicas da
crianga, deve favorecer a sua autonomia: ela devera fazer amanha sozinha aquilo que hoje é
capaz de fazer com apoio de alguém. Neste sentido, Vigotsky (2001, p. 331) defende, em
certas condicdes, a imitagdo como estratégia pedagodgica, considerando que “se concebida
em sentido amplo, é a forma principal em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento”. Concretizando, diz (Vigotsky, 2001, p. 328):

Pode considerar-se como estabelecido na psicologia moderna que a
crianga s6 pode imifar o que se enconfra na zona das suas proprias
potfencialidades intelectuais. Assim, se eu ndo sei jogar xadrez, isto €, se afé
mesmo o melhor enxadrista me mostrar como ganhar uma partida, eu nao
vou conseguir fazé-lo. Se eu sei aritmética mas tenho dificuldade de
resolver algum problema complexo, a mostra da solu¢ao pode me levar
imediatamente a minha propria solugéo, mas se eu ndo sei matematica
superior a mostra da solugao de uma equacéo diferencial nao fara meu
proprio pensamento dar um passo nesta direcéo. Para imitar, € preciso ter
alguma possibilidade de passar do que eu sei fazer para o que nao sei.

Para Vigotsky (2001) a aprendizagem que acontece na escola organiza-se, em grande
medida, a partir da imitagéo preparada, sendo o professor responsavel por orientar a crianca
em fazer aquilo que ainda nao sabe fazer. A acéo imitada € progressivamente compreendida

2 Prestes (2013) lembra que a designacéo original — Zona Bljjaichego Razvitia - foi traduzida para o inglés
como Zone of Proximal Development.
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pela crianga: ao imitar, passa do que ndo sabe fazer para o que ja sabe fazer, sendo essa
passagem deferminada pelo seu estado de aprendizagem antferior e pelas suas
potfencialidades.

Ressaltamos que Vigotsky ndo esta sozinho nesta teorizagdo. Leontiev considera igualmente
o processo educativo, devidamente orientado pelo professor, como necessario ao
desenvolvimenfo das fungdes psiquicas superiores. Neste sentfido, “um bom ensino”, e
insistimos nas palavras de Vigotsky (2001, p. 333), é aquele que “conduz ao desenvolvimento,
atuando sobre aquilo que ainda ndo estd formado na crianca: o ensino deve fazer o
desenvolvimento avangar”.

Pelo exposto, Duarte (2013) sustenta que a teoria histérico-cultural ndo pode deixar de
constituir uma das bases da pedagogia moderna, a qual se devem, no entanto, acrescentar
outras, como sejam, a priori, as de ordem filosofica e, a posferiori, as de ordem didatica.

Partindo do que acima explicamos sobre a teoria, salientamos que a aprendizagem antecede
e potencia o desenvolvimento, devendo o professor, através do ensino, materializado em
acoes pedagogicas e didaticas, confribuir, de modo progressivo, para a humanizagéo das
criangas. Nesta conformidade, ele € posto na condigdo de viabilizar, aos alunos, a apreensao
e a compreensao dos conhecimentos construidos social e historicamente. Isto significa, de
modo muito claro, que o dever do professor € realizar a mediacéo entre os alunos e os
conhecimentos escolares (Saviani, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Na abordagem que fizemos da teoria historico-cultural, partimos do pressuposto que ela
permite fundamentar o ensino na atualidade, mantendo a pertinéncia que tinha no tempo em
que foi elaborada e conheceu as suas primeiras divulgagoes e aplica¢des. Fazemos nossas as
palavras de Mello e Lugle (2014, p. 262) para reafirmar que ela “oferece as bases para uma
teoria pedagogica, ao explicitar conceitos essenciais a compreensdo do desenvolvimento do
sujeito e subsidiar o trabalho docente para interferir nesse processo promovendo o méaximo
desenvolvimento humano na escola”.

Efetivamente, a obra de Vigotsky continua a ter pleno sentido, justificado, quer pela
importancia que confere a nogéo de conhecimento cultural e historicamente produzido - parte
do qual s pode ser aprendido se for trabalhado na escola — quer pela conceptualizagéo do
papel do professor. Daqui resulta que a aprendizagem escolar, mediada e conduzida por
alguém que domina tal conhecimento, é sempre superior a aprendizagem espontanea.

Entendemos que esta afirmacao € particularmente relevante no presente, quando num nimero
crescente de paises sao postas em marcha reformas curriculares ditas do “século XX1” ou do
“futuro”, decorrentfes de um modelo econdémico-financeiro de matriz neoliberal de
abrangéncia global (por exemplo, Duarte, 2001; Palma Valenzuela & Dami&o, 2018; Damiao &
Martins, 2019). Percebe-se que o dito modelo se socorre de contributos t&o distintos como
pressupostos basicos do pods-modernismo, influéncias marcantes da “teoria do capital
humano”, ndo lhe sendo alheias as suposi¢cdes e afirmagdes socio-construtivistas mais
radicais.

Num tal cenério, o papel do professor sé pode tornar-se, mais uma vez, difuso e subsidiario,
pelo que voltar a Vigotsky permite uma elucidagéo da pratica docente e do que esta requer,
designadamente no que respeita a relagdo com os alunos, com os saberes disciplinares e com
os valores a veicular, sem esquecer as mefodologias a usar. Efetivamente, frata-se de uma
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pratica em que nunca se pode perder de vista o proposito de educar os mais jovens, os quais,
lembramos, por se encontrarem (ainda) nessa condi¢cao, nao dispensam a orientagcdo do
“adulto educado” (Maia, 2013), que lhe permita alcancar progressivos patamares de
autonomia.

A terminar, diremos que a teoria historico-cultural “pde a disposicdo uma psicologia que
considera a educagao e o ensino como fatores decisivos no desenvolvimento do ser humano e
que, por sua propria esséncia, inspira esperangas e otimismo no destino do homem e da
sociedade” (Shuare, 2016, pp. 241-242).
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